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Fundamentacién

El planeamiento
didactico:

Algunos puntos a modo
de introduccién

¢Qué es la planificacién y
en qué se fundamenta?

¢Qué mas se debe tener
en cuenta al planificar?

Componentes de una
planificacién

El enfoque
interdisciplinario y la
globalizacién en la
educacién

Por qué hacer un
trabajo interdisciplinario
y globalizador?

¢Cémo hacer una
planificacién integrada?

Anexo: Ejemplos de
planeamientos
integrados




Fundamentacién

(Por qué un material sobre
planeamiento?

Porque vemos la necesidad de que el docente articule
la teoria con la practica; y un instrumento mediador
en este proceso resulta ser el planeamiento didactico.

Es en el planeamiento donde se puede estructurar la
realizaciéon de procesos mdas participativos,
globalizadores e interdisciplinarios para el aula, donde
se plasma la adecuacién curricular que pasa, como
todos sabemos, por el entendimiento de los
delineamientos de la reforma educativa y su aplica-
cién a nivel local-a partir del anlisis de la realidad.

Comprendemos, desde luego, que el hecho de plani-
ficar no asegura una practica eficiente, pero no pode-
mos negar que nos permite visualizar el modelo di-
dactico que lo subyace y que muchas veces el propio
docente no esta consciente de ello.

Tomando en consideracién este punto, debemos te-
ner en cuenta también que el planeamiento constitu-
ye un instrumento a ser utilizado por el directivo es-
colar para el asesoramiento pedagégico, pues el mis-
mo le brinda una determinada informacién sobre las
concepciones tedricas del docente y sobre su practica
en el aula para el logro de los aprendizajes.

Finalmente, queremos destacar que este material no -
presenta una idea absoluta y cerrada sobre el tema,
pero si estamos desarrollando algunos ejes centrales:
que posibiliten la reflexién y motive para la investiga-
cién educativa.

3

Para facilitar la lectura no se estard utilizando en todo momento el masculino 3
y el femenino de algunos términos. Aclaramos que el médulo respeta el enfoque
y la perspectiva de género.
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El planeamiento

Algunos
puntos a
modo de
ntroduc-

-

- d
iQueesla
planifica-
gonyen
gue se
funda-
menta?
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La idea fundamental para elaborar este
médulo es poner sobre la mesa algunas
reflexiones en torno a la planificacion.

Sabemos que muchas veces nos resulta
sumamente cansador tener que escribir
las planificaciones e incluso hay docen-
tes que dicen que “lo mas aburrido es
tener que planificar”. Esto nos da la idea
de que algunos docentes conciben la pla-
nificacion como un peso con el que de-
ben cargar durante todo su ejercicio.

Por otra parte, es bueno considerar que
la planificacion constituye un instrumen-
to vélido para llevar adelante una tarea
organizada y cientifica.

Podemos decir que la planificacién im-
plica llevar a cabo dos procesos, uno a
nivel mental en el que el docente va ge-
nerando ideas sobre lo que se haray, por
otra parte estd el producto de esa
ideacién que constituye la representa-
cion grafica, o sea la planificacién por
escrito.

Teniendo en cuenta estos puntos pode-
mos definir la planificacién como un pro-
ceso mental que orienta la accién en una
direccién determinada y que contempla
los medios necesarios para alcanzar los




objetivos propuestos. Este proceso mental puede ser
representado a través de un disefio capaz de infor-
marnos a nosotros mismos y a los demas sobre el al-
cance del plan (Ruth Harf, 1997).

Ahora bien, si pensamos en el momento de realizar
nuestros planes, cdmo lo hacemos, en qué nos basa-
mos, qué elementos tenemos en cuenta, dénde po-
nemos el énfasis: ¢en el contenido, en las actividades,
en la evaluacion, ...? Las respuestas a estas preguntas
nos llevan a meditar sobre las teorfas que fundamen-
tan nuestra practica. Estas ideas son las que influyen
en el momento de tomar decisiones dentro de nues-
tro desempeiio docente.

Por debajo del proceso de planificacién, asi como de
todo el accionar docente, est4 un sustento tedrico que
lo determina y es importante que tengamos conscien-
cia de ello de tal forma a poder entender el porqué
consideramos tales o cuales aspectos mas importan-
tes que otros dentro de la planificacién. Acaso es igual
que yo ponga el énfasis en el contenido o en las estra-
tegias de aprendizaje?.

No se trata sélo de definir un esquema o formato gra-
fico de la planificacién, sino de analizar, fundamental-
mente, el proceso mental que realiza el docente al
planificar, donde evidentemente estan involucradas sus
ideas y experiencias acumuladas a lo largo de su histo-
ria.

Todo esto nos hace volver al punto que estamos su-
brayando en todo material: la importancia de hacer
un analisis tedrico de nuestra practica docente.

o




Que mas se debe tener en cuenta al planificar?

=aneamiento diddctico no es un trabajo aislado que
"=2 12 el docente; el mismo debe estar conectado con
= oroyecto institucional, el cual responde a los
= neamientos generales del curriculum vigente.

maanera:

& mow=d nacional
. curriculares
 (MEC)
“rzissdelarealidad-----------
TN (—— i :
e Actitudes y
. educativo -t
institucional ores
&ge=cuacion curricular--- ... ... |
Emweldeaula ......... Planeam JBALD .« oo .
‘didactico
(anual-de unidad-
"de aula)

“=7cs, entonces, que en el planeamiento de aula es
“once se plasma y visualiza més de cerca el modelo
%= oven que se desea formar al término de la EEB.
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2.

iPara qué
escribi-
mos la
planifica-
cion?

R ORI ST
e

4,
Compo-
nentes de
una plani-
ficacidén

Sabemos que la planificacién es, en p

R ——

ar-

te, un proceso mental pero su escritura,
como lo manifiesta Ruth Harf, 1997, nos
permite: ‘

Organizar el pensamiento de
modo coherente.,

Confrontar y contrastar con otras
producciones, propias y ajenas, an-
teriores y actuales.

Facilitar la reflexion sobre los pro-
cesos de decisién del quehacer do-
cente.

Permitir el acceso del docente a un
instrumento organizador de sus
practicas en el momento y lugar
que asi lo necesite.

Optimizar el seguimiento de los
aprendizajes. :

Contar con un material de comu-
nicacién analizable y modificable.

La bisqueda de una relacién armé-
nica entre la planificacién de aula,

la institucional y los lineamientos

del disefio curricular,

e

Cotidianamente, siempre estamos plani-
ficando, cuando nos vamos al mercado,
para preparar una fiesta, etc. Para plani-
ficar estas actividades, al igual que las es-
colares, se realiza un proceso mental que

I~




sas2 por ver (qué debo hacer?; icdmo?; iqué necesi-

-
T o~

— =

= mos ponemos a pensar en ese hecho concreto tam-
24 nos damos cuenta que para responder estas pre-
z.m=s consideramos las experiencias pasadas de si-
“.aCones semejantes y es aqui que repetimos las mis-
T2 acciones porque nos dio resultado o porque no
szoemos como hacer de otra forma.

=7 este punto si viene un amigo © una amiga y nos
cuentz gue le fue mejor haciendo las cosas de otra
“2rma o leemos en una revista algunas propuestas para
“rganizar mejor un cumpleafios, tenemos la posibili-
Z=c ce introducir cambios en nuestro accionar.

7520 =ste proceso se da también en la planificacién
2= 2ula. Tenemos que tener en cuenta las experien-
©as previas de nuestros alumnos y alumnas; el con-
“=x70 socioecondmico; los criterios para seleccionar
so=tvos, contenidos, actividades; etc. Ademas, de-
s=mos considerar todo lo relacionado al bagaje teéri-
“% 2ue uno posee y a los principios generales de la
=Zucacion, como ser qué se entiende por proceso de
=r==fanza y aprendizaje, qué teorias de aprendizaje
susm=ntan la préctica pedagdgica, qué concepto de
sersona se tiene, a qué tipo de sociedad se tiende,
euc

Conocimientos

DOosNR ko TR Alimno

Lo que ensefia y lo que aprende




Se puede decir que la diferencia entre una planifica-
cion didactica y la que hacemos cotidianamente esta
en dénde se pone el énfasis. Por lo general, en el diaa
dia nos preocupamos mas por el aspecto econémico,
y en lo educativo, muchas veces, le damos mas impor-
tancia al contenido conceptual o a la memorizacién
de dichos conceptos; otras veces al proceso de apren-
dizaje o a las estrategias para su logro. Esto depende
del modelo didéctico que subyace la planificacién.

Lo cierto es que existen determinados cormponentes
que debe tener toda planificacién didactica que la hace
ser especial. Se puede decir que el objeto de la plani-
ficacién es lo que determina cuales seran sus compo-
nentes.

Por otra parte, la definiciéon de los componentes
didacticos y la relacién que se establece entre ellos
determinan el quehacer docente.

Esos componentes que mencionamos son:
- Los contenidos que se deben aprender, los cuales son
del orden conceptual, procedimental y actitudinal.

Procedimentales  Actitudinales

B estrategzas oo o valoress
. técnicas - actitudes
- habilidades normas

destrezas

v - Enfasis: Saber hacer: ~ Enfasis: Aprender a ser.
Hacen referencia alas Son contenidos que se  Son los que tienen por
distintas dreas de co- relacionan conlacapa- - finalidad el desarrollo
: - cidad operativa, tienen de la persona para la-
- uncardcter instrumen-  vida en sociedad, gene- -

7 RS R ~ rando valores, pautas
AT -~ de comportamiento y

Los proyectos en el aula. Starico, Mabel. Pég. 32. La planificacién educativa.
Ander-Egg, Ezequiel. Pdg. 130.
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~= =xistencia de contenidos de tipo conceptual,
srocecmental y actitudinal tiene que ver con la propia
re=nconalidad pedagdgica, pues cuando ensefiamos no
550 pretendemos que nuestros alumnos sepan cosas
“ueas (que asimilen conceptos), sino también que apren-
=& 2 hacer cosas (procedimientos) y que desarrollen
“Sem=rminadas formas de ser y de pensar (actitudes).

RN e i i iy

== 1995, el Informe de Jacques Delors, basado en los estu-
Sesce Ausubel (1976) y propiciado por la Unesco, contem-
2 ‘carro ejes de la educacién: aprender a conocer, apren-
‘@ 2 hacer, aprender a ser y aprender a convivir'.

Zabemos que los contenidos deben ser relevantes, lo
S= quiere decir que deben ser significativos para los
#mnos. Por ello, es fundamental que los mismos no
%= presenten en forma aislada sino que se organicen
=7 Zomo a un eje integrador que permita la articula-
=an de las dreas de estudio.

- == objetivos que se pretenden alcancen los alumnos.
# mado de ejemplo damos algunos verbos para expre-

S objetivos en el dmbito conceptual, procedimental y
ac=endinal.




- Las actividades que realizan los alumnos ante cada
situacién de aprendizaje planteada. Estas apuntan a la
apropiacion de ciertos saberes relacionados a lo con-
ceptual, procedimental y actitudinal, y para ello de-
ben ser dinamicas, creativas, vivenciales y que posibi-
liten el desarrollo critico, entre otras cosas.

Deben plantearse lo mas parecido a los hechos coti-
dianos y tener en cuenta de no simplificarlas tanto que
resulten ser poco o nada significativas.

- Las estrategias metodolégicas que los docentes desa-

rrollan. Estas condicionan las actividades de los alum-

nos y se puede decir que revelan la intencionalidad
pedagdgica por lo cual vale la pena darle un lugar en la
planificacién.

Las estrategiaé metodoldgicas son las cosas que los
docentes hacen “con” los alumnos, “frente” a ellos y
“para” ellos. Se puede decir que es todo aquello que
facilita el proceso de aprendizaje y no que lo coarta
como cuando le decimos: “Hacé asi mismo como yo

», « ”, «

hice”; “copia lo que hago”; “yo te hago tu trabajo”.



~== =strategias metodoldgicas y las actividades que
“=sarrolian los alumnos estan intimamente ligadas. Por
=i=. queremos presentar brevemente algunos méto-
©%= cidacticos que se ajustan a un planteamiento
"e=grador y globalizador.

Permiten el intercambio de
’ conocimiento entre los es-
Trabajos tudiantes y por lo tanto el
gru pales aprendizaje se da en forma
espontanea. Pueden utilizar-
Se para sesiones de estudio
y reflexién sobre un tema,
para realizar un trabajo, una
investigacion, etc.

Constituye un espacio de
creacion. Es donde se traba-

Taller ja, se estudia y se transfor-
ma algo para ser usadoy que
seade interés para todos. Es
un método de trabajo en el
que se ensena y se aprende
llevando a cabo una tarea
conjunta.




Trabajos

practicos

Centros
de interés

Como su nombre lo indica es apren-
der desde la practica. Tienen dos
modalidades:

Prdctica de aula.

Prdctica de campo.

Las précticas de aula implican la eje-
cucion de un trabajo que permite el
aprendizaje de cémo hacer algo. Por
ejemplo, una maqueta, un material
didactico para el aula, un trabajo tec-
noldgico, etc.

Por otra parte, la practica de aula
también puede ser la presentacién
de un caso o experiencia para su
andlisis y reflexién en torno al mis-
mo.

Las practicas de campo: son las que
los alumnos realizan sobre terreno
Ya sea para conocer alglin aspecto
de la realidad o para hacer algo rela-
cionado con el tema de estudio.

Es la conformacién de espacios don-
de los alumnos traen y encuentran
diversos materiales y manipulan ob-
jetos sencillos relacionados a un tema
especifico.
Los centros se crean teniendo en
cuenta los intereses de los alumnos
que no se centran precisamente en
una sola materia. Podemos decir que
es un espacio donde verdaderamen-
te se concretiza la interdisciplina-
riedad. Por ejemplo, pueden ser so-
bre los deportes, las plantas, las ma-
quinas construidas por el hombre y
la mujer, etc.

13



- == =wsluocion que se implementa a lo largo del pro-
=== ce 2prendizaje y que constituye dentro de la prac-
5= =ducativaun instrumento indispensable para apre-
=& = 2orovechamiento de los alumnos y verificar en
‘Bu= medida se lograron los objetivos previstos.

& Zocente le sirve también para revisar su propia in-
“=mw=ncion educativa y reajustar, en base a ello, las pro-
&r@maciones y actividades siguientes.

- 2= r=cursos que se utilizan.

- Lo dstribucién del tiempo.

RN R




A modo de resumen presentamos el siguiente cuadro:

Marco teérico,
referencial y

Disposiciones legales
(Ley general de educacién)

vivencia
Plan Estratégico Paraguay 2020
Principios y delineamientos
curriculares
Teorias psicopedagégicas
Valores
Experiencias y conocimientos
acumulados
Proyecto pedagégico
J, institucional
Planeamiento
didactico
1 Definicién de ejes
integradores
La tarea a realizar Adecuacién curricular
Creacién de un clima
J, propicio para el
aprendizaje
Componentes:
- Preparacién de actividades

- Definicién de objetivos

- Opciones metodoldgicas
- Recursos didacticos

- Definicién de contenidos
- Distribucién del tiempo

- Actividades de evaluacién




Lo interdisciplinario es una particular
_a enfoq-ue forma de concebir el mundo pero tam-
gl bién constituye una postura ideolégica.
.. {Por qué decimos esto? Porque implica
lizacion un verdadero cambio a nivel personal
para poder ir asumiendo un trabajo mas
compartido.

La interdisciplinariedad no puede redu-
cirse a una reestructuracién y organiza-
cién de los contenidos sino que supone
una serie de cambios a nivel institucional,
implica que la gestién escolar adquiera
un enfoque sistémico para que asi los do-
centes de cada area puedan tener el es-
pacio propicio para planificar en forma |
conjunta.

_La interdisciplinariedad implica que los
c‘iocentes, en primer lugar, tengan un pro-
fundo conocimiento de la asignatura que
ensenan, no sélo a nivel tedrico sino tam-
bién préctico, pues no debemos olvidar
que una determinada disciplina se encar-
ga del estudio de una parte de la reali-
dad y que esa realidad es global, no est4
estructurada en compartimentos estan-
cos.

Esta serfa la mejor justificacién para lle-
var a la practica un trabajo integrado. No
podemos seguir parcelando los aprendi-
zajes porque esto sdlo lleva a que los
alumnos “aprendan contenidos para la
escuela” y no a que se desenvuelvan en
la sociedad pudiendo asumir posturas
criticas y afrontar los desafios con eficien-
cia y eficacia.




Como podemos ver, no se trata simplemente de “sen-
tarnos y juntar contenidos que se relacionan”, sino
analizar profundamente qué tipo de joven deseamos
formar y cudl seré el aporte que como docentes haga-
mos en todo este proceso.

5.1. iQué significa globalizacién del aprendiza-
je?

Es romper con la idea de que el aprendizaje se da por
la simple acumulacién de informacién.

Implica tomar en consideracién los conocimientos
previos, las ideas, experiencias y necesidades de los
alumnos para orientar el proceso de ensefanza de tal
formaa no entregar contenidos que no sean significa-
tivos para el alumno.

Haciendo un andlisis mas profundo, podemos decir
que el alumno tiene conocimientos y experiencias que
deben ser tenidos en cuenta, asi como también una
estructura mental que le permite manejar la informa-
cidn o contenido educativo que se le ofrece.

Por lo tanto estamos hablando de un aprendizaje sig-
nificativo para el alumno, pues partimos de sus cono-
cimientos para poder estructurar desde aqui los con- )
tenidos de cada drea de estudio, los cuales se relacio- *
nan entre si de acuerdo a las necesidades.

En lineas generales, podemos sefalar que la educa-
cién interdisciplinaria y globalizadora pasa por que el
docente trabaje, conjuntamente con sus colegas, des-
de y para los conocimientos que tienen y construyen
los alumnos. Al respecto Ausubel (1976), menciona
que “el factor mas importante que influencia el apren-
dizaje es lo que ya sabe el que aprende. Por lo tanto
el docente debe averiguar y ensefiar en concordancia
con ello”.
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sto permitira a los alumnos tener una visién amplia

sobre la realidad, entender cémo se interrelacionan
los hechos.

Se puede decir que globalizacién e interdisciplinariedad
van muy ligadas. Por ejemplo:

La interdisciplinariedad

(Las dreas aportan contenidos al tema de estudio) :

Ciencias dela el NS
Naturalezay Salud ...~ -—"so Matemé‘ua
e o -~ }

Eje integrad

| gra or T——
== Literatura
Castellano Guarani

ey et

:dm“dc_”La contaminacién amblental

/

VLI 0
VIR S

 Estudios oo “ Educacién
Sociales Tmba;oy . -Artistica %
~- i Tecnologla ;?

E

La globalizacién
_os necesidades y experiencias previas de los alumnos
determinan los contenidos a ser contemplados
por cada drea de estudio)

v ooi i - iencias dela .

_Naturalezay Salud.
o=} u\ "Matematxu’l'

,f' "». . ,
v J

Conocimientos del alumno 7
B\ en torno ala AN
=y £ "\\ . . r . /| -"-_ /
/ contaminacién amblental \/

\]::__:\\ , / A/ Al

e Eduaclén

R S S SR




6P . Algunos de los argumentos mas valede-
SRR . o son:

hacer un

Fraba;o . ®Permitealos alumnos interpretar,
'r;,ter e conocer y transformar la vida en

P man' it sociedad.

globali-

zador?

® Posibilita el tratamiento de temas
importantes como ser los transver-
sales (educacién ambiental, demo-
cratica y familiar) u otros que sean
deinterés de los alumnos Y que por
Su magnitud y trascendencia no
pueden ser tratados desde una sola
disciplina.

® Apunta a la formacién integral de
los alumnos y alumnas.

® Permite a los estudiantes visualizar
la dindmica de la realidad que,
como la experimentamos, resulta
ser muy cambiante, se hallaencon- -
tinuo movimiento.

® Favorece el tratamiento de ideas,
Cuestionamientos que interesen a
los alumnos respecto al tema en-
focado sin tener que limitarlo a una
determinada materia,

® Favorece el trabajo cooperativo
entre los docentes, quienes deben
compartir experiencias, lograr
acuerdos,tomar decisiones conjun-
tas, apoyarse mutuamente, vencer
obstaculos, para de esta forma su-
perar el trabajo individualista.




s — e e e

7. Evidentemente no existe una receta Uni-
{Cémo Ca para realizar este trabajo. Lo funda-
hacer mental es, como ya lo expresamos, la
una predisposicién de la directiva institucional
Planifica- g crear espacios de trabajo en equipo.
cién

integrada? Nyestra intencién en este punto es
visualizar el proceso a seguir para llegar
a concretar los cambios necesarios para
la planificacién integrada y con enfoque
globalizador:

® Partimos de un anélisis de la realj-
dad local, institucional y profesio-
nal.

® Planteamos un modelo de gestion,
- en los tres niveles citados, acorde
a las necesidades.

® Elaboramos el Proyecto pedagégi-
co institucional (PPJ).

® Elaboramos la planificacién anual
institucional.

® Definimos los ejes integradores en
base a la realidad analizada y los
problemas priorizados en a insti-
tucion.

e
Elaboramos nuestra planificacién
anual integrada.

®
Definimos los proyectos de aula.

]
Elaboramos las planificaciones de
aula.

21




& 1. .Y por casa, como andamos?

fe=sulta importante en este momento hacer una re-
f=xon sobre como venimos trabajando y cudl es la
sropuesta curricular a partir de la reforma educativa
= nuestro pais.

Zzbemos que muchos docentes siguen con una prac-
Zc= aunque ya no tan autoritaria pero si, en ocasio-
we=_ individualista. Asi como también algunos desde
“ace un tiempo y otros en toda su trayectoria docen-
= nan implementado tareas integradoras dentro del
2.2 ya sea en su materia o trabajando en coordina-
—an con otros colegas para contenidos puntuales.

_= Zea es ahora poder dar una mirada hacia la reali-
Zac y empezar a integrar equipos de trabajo de forma
: coordinar desde el inicio todo el proceso educativo.

= =os hacemos la pregunta de porqué es tan dificil un
=rzobzjo interdisciplinario, vemos que su
olementacién no pasa solamente por poner en prac-
== lo que dicen los documentos del ministerio o los
‘=ros, sino que debe ser un ensayo permanente, coti-
Zano. no puede ser impuesto.

®or otra parte, es necesario que la directiva escolar
z=nere el didlogo, la participacion, la busqueda de nue-
== estrategias para mejorar los aprendizajes de los
=mnosy alumnas. Que se creen las condiciones para
== todos experimenten el trabajo interdisciplinario
~=n todo lo que esto implique, sus logros, dificultades
» obstaculos.

Taro esta que muchas veces este trabajo lo tendre-
=== que iniciar del revés, comenzar por los docentes
« 2= esta forma obtener mejores resultados ya que se
=2 creando las condiciones para un trabajo mas

pe=grador.

-
-

R R Son ol S
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Sabemos que algunos de estos trabajos atn no po-
drén ser realizados en todas las instituciones porque
los cambios a este nivel todavia estan en proceso pero
la idea no es quedarnos a esperar que ocurran, sino
que en la medida de lo posible se conformen equipos
de trabajo con colegas de otras 4reas ¥ Nos sentemos
aanalizar la realidad para que a partir de aqui, se pue-
dan ir integrando las asignaturas en base a los conoci-
mientos de nuestros alumnos y alumnas.

Es importante resaltar nuevamente que la integracién
no debe ser forzada, por lo tanto, no pueden relacio-
narse contenidos que no tengan puntos de enlace. Serfa
bueno que para la realizacién de este trabajo nos pon-
gamos a reflexionar sobre:

1. éPor qué redlizar la integracién
de las dreas?

2. {Qué actitudes son necesarias
que asuman?

Los alumnos y alumnas:
Los docentes:

Los padres y madres:

El equipo directivo:

3. éCudles son los criterios que se
adoptan para la integracién?

4. (Cudles serdn los ejes temdti-
cos, topicos o unidades
integradores? (teniendo en cuen-
ta la realidad y los ejes transver-
sales).

5. éQué dreas se integrardn para
cada eje temadtico?

6. éQué contenidos se integrardn?
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Creemos que el desafio est4 hecho, muchas sern las
barreras: iCémo voy a hacer esto si voy de un colegio
a otro? No podemos hacer nadassi la directora no quie-
re. Tengo muchisimos alumnos.

Pero como bien lo expresaron numerosos autores, el
paradigma de la simplicidad se pone de manifiesto
justamente cuando se presentan dificultades, por ejem-
plo, para llevar a cabo una planificacién integradora
que permita comprender la realidad total. Es mas facil
y simplista seguir encerrados en nuestras materias.

Ruth Harf, 1997, manifiesta al respecto que en deter-
minados momentos el docente visualiza situaciones
conflictivas, imposibles de resolver desde un plan men-
tal trazado. En este contexto y dependiendo de la na-
turaleza del problema, de la experiencia acumulada
por el profesor y de otros factores, tendera a utilizar
otras rutinas que tuvieron éxito en situaciones simila-
res, o bien a reaccionar de manera imprevisible: con
criterios dificiles de analizar y conectados a sus esque-
mas mas inconscientes y profundos.

En algunos casos, probablemente los mas producti-
vos, el profesor no pretende resolver mecinicamente
los problemas, mas bien tiende a dirigirlos, adecuando
y adaptando inteligentemente los guiones y planes
mentales a los acontecimientos variados y naturales
de la prictica.

Aprender a funcionar con la dialéctica que se estable-
ce entre la planificacién del profesor y la complejidad
del aula es imprescindible para desarrollar un tipo de
profesionalidad coherente con el sistema de aula.

“Esta nueva concepcién profesional se puede descri-
bir con la imagen de un profesor que investiga y re-
flexiona en la accién y sobre la accién, para transfor-
marla” (Porlan, R. 1993).
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Anexo

Muestras de
planeamientos
diddcticos integrados

Unidad: La plaza de mi escuela
Objetivos

- Conozcan los lugares de su entorno social cercano y la funcién
que cumplen en la sociedad.

- |dentifiquen los roles de las personas que trabajan en la plaza.
- Establezcan relaciones entre los elementos vivos y no vivos de
la plaza.

- Observen y reconozcan los distintos materiales del entorno y
objetos de la plaza.

- Analicen sus caracteristicas.

- Conozcan las propiedades de los elementos que configuran el
ambiente natural.

- Encuentren respuestas a problemas sencillos a través de la ex-
ploracién.

- Interact(ien activamente y tomen contacto con la naturaleza.
- Respeten y cuiden el ambiente y colaboren en la preservacion
del mismo.

- Identifiquen grupos de sonidos similares.

- Organicen relatos que surjan de la relacién entre imagenes y
graficos.

- Descubran los distintos modos de comunicacion.

- Anticipen la distinta informacién que contienen diversos tex-
tos.

- Adquieran la nocién de nlimero como expresion de cantidad.
- Clasifiquen objetos de acuerdo a un criterio observable.

- Valoricen las diferentes formas de manifestaciones artisticas.

- Comiencen a formular hipdtesis y a establecer comparaciones.

Ciencias de la Naturaleza
Contenidos

- Objetos y materiales del entorno.

- Propiedades de los materiales y objetos (color: verde, marrén,
violeta; forma: cuadrado; textura: suave, aspero; dureza, trans-
parencia; opacidad y translicido; olor: fuerte y suave)

- Absorcién: materiales y objetos que absorben liquidos (per-
meabilidad).
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- Humedad: seco, himedo y mojado.

- Comportamiento de los materiales y objetos (deslizamiento:
con plano horizental y con plano inclinado).

- Elementos que configuran el entorno natural: el agua, el aire,
luz, sombra, calor, plantas y animales.

- Observacién, experimentacién y formulacién de hipétesis.

- Registro de informacién a nivel gréficc y verbal.

- Recopilacién de informacién (por la comunidad de padres).

- Interés y valoracién por la naturaleza y el medio ambiente.

- Interés y valoracién por la naturaleza en los padres.

Actividades

- Analizar el suelo, sus componentes (arena y arcilla).

- Capacidad del suelo de retener y filtrar ide qué depende?

- Situacién problemitica: ide qué estan hechos los suelos? (ce-
mento, arena, piedras, barro, plantas) éSon todos los suelos igua-
les? éHay distintos suelos? (Pisos, caminos, huertas).

- Observen las muestras con lupas, de arcilla, arena, cemento,
cal, turba, yerba con tierra y tabaco, barro y arena.

- Realizamos distintos registros de las experiencias.

- Realizamos el taller de papel reciclado (diario).

- Clasificar semillas.

- Identificar las partes de la planta (raiz, tallo, rama, hoja, flor y
fruto), su funcién.

- Observamos distintos tipos de hojas y germinaciones.

- Situacion problematica: iqué necesita una planta? (agua, tierra'y
luz).

- Reconocer liso y rugoso en objetos de la plaza.

- Transparencia, opacidad y translucidez (tres vasos de agua, uno
con agua pura, otro con agua con dos gotas de tinta, traslicido;
tercero tinta opaca. Tiramos objetos dentro de cada vaso y ve-
mos que pasa.

- Plano horizontal y plano inclinado. Tirar un autito en el piso de
la plaza, y otro por el tobogan épasara lo mismo? Forrar rampas
de distinta textura (cartén corrugado, madera, pano e isopor).
- Luz, formacién del arco iris. Experiencia a realizarse en dia so-
leado; se toma un recipiente con agua, se coloca dentro un espe-
jo de tal forma que el sol se refleje en él. Se toma una hoja de
papel blanco para que el sol que brilla en el espejo, se refracte
sobre el papel; se sujeta el papel firmemente y se veran los colo-
res del arco iris.

- Actividad con la vela (aire).

- Llevar un registro meteoroldgico de los dias.

- Luz: juegos de teatro y sombra chinesca.

-Germinacién: una caja cerrada con semillas y algodén, y un agu
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jero en la cara lateral :Como crece el tallo?
- Confeccién de pluviémetro y veleta.

Ciencias Sociales
Contenidos

- Historia de la plaza: razén de su nombre, origen (el antes y el
después).

- Funcién social de la plaza: recreacién (nifios y abuelos), circula-
cion, trabajo (barrendero, vendedor ambulante), espacio publi-
co.

- Espacio significativo. Forma y funcién: distribucién de las par-
tes, relacion de semejanza y diferencia, cuidado y respeto por el
Jugar compartido.

- Los objetos y materiales. Formay funcién: caracteristicas y uti-
lidad de cada uno, arenero, caminos, juegos, bancos, mesas,
calesitas, carteles.

- Observacion de la plaza.

- Experimentacion.

- Formalicen hipotesis.

- Registro de informacién a nivel grafico y verbal.

- Recopilacién de informacién (por la comunidad de padres).

- Interés y valoracién por la naturaleza y el medio ambiente.

- Interés y valoracion por la naturaleza en los padres.

Actividades

- Intercambio.

- Conversacién.

- Elaboracién de hipétesis sobre la vida y costumbres en la plaza.
- Observacién y comparacion con otros lugares (parques o jue-
gos recreativos).

- Visita a la plaza: anticipen las cosas que alli podemos encontrar.
- Registro grafico de los sectores.

- Armar una maqueta de la plaza (bloques, cajas, etc.)

- Dramatizar una tarde de plaza con cada uno de sus roles co-
rrespondientes.

- Organizamos juegos para realizar con los padres en la plaza,
con elementos y sin elementos de plaza.

- Confeccién de tarjetas y de pancartas (cuidado de la plaza).

- Preparar una lista de elementos para llevar a la plaza.

- Confeccién de una entrevista para los que estan en la plaza
(con un grabador).

- Bisqueda de informacién en los abuelos y padres sobre la his-
toria de la plaza.

- Recorremos la plaza reconociendo su ubicacién y el espacio que
ocupa, la informacién obtenida se vuelca en registros graficos.
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Expresion Artistica
Contenidos

- Cualidades de los materiales de expresién.

- Colores puros y mezclas (verde y violeta).

- Transparente y opaco.

- Collage.

- Claros y oscuros.

- Espacio bidimensional y tridimensional.

- Composicidn.

- Relaciones topoldgicas.

- El didlogo corporal pasivo y activo.

- Exploracién de los materiales de expresién.

- Exploracion de las posibilidades del movimiento del cuerpo.
- Evaluacién de la produccién. -

- Placer e interés por los medios de expresion.

- Valoracion del cuerpo como medio de expresién y comunica-
cién.

Actividades (técnicas y materiales)

- Crayén y anilina.

- Birome sobre hoja blanca.
- Témpera con pincel.

- Sellado de isopor.

- Grabado sobre jabén.

- Carbénico.

- Plasticola con betn.

- Telay pintura.

- Papel de ljja.

- Dibujo una figura y recorto.
- Soplado.

- Secante.

- Sellado de tenedor-

- Expresion corporal con: conos, pafiuelos, porras, sombreros.

Matematica
Contenidos

- El nimero natural, su uso en la vida cotidiana.

- Figura geométrica: cuadrado.

- Cuantificaciones: Mas que y menos que/lleno-vacio/trasvasar
para alterar las magnitudes/sobra-falta/mucho-poco/igual que-
demasiado. : ’

- Célculo: amontonar - reunir - juntar - apilar - sacar - afadir -
uno mas - repartir de uno a uno - mitad.

- Topologia: cerca - lejos; mas cerca - més lejos. 27




Expresion Artistica
Contenidos

- Cualidades de los materiales de expresion.

- Colores puros y mezclas (verde y violeta).

- Transparente y opaco.

- Collage.

- Claros y oscuros.

- Espacio bidimensional y tridimensional.

- Composicion.

- Relaciones topolégicas.

- El didlogo corporal pasivo y activo.

- Exploracién de los materiales de expresion.

- Exploracién de las posibilidades del movimiento del cuerpo.
- Evaluacién de la produccién. -

- Placer e interés por los medios de expresion.

- Valoracién del cuerpo como medio de expresion y comunica-
cién.

Actividades (técnicas y materiales)

- Crayén y anilina.

- Birome sobre hoja blanca.

- Témpera con pincel.

- Sellado de isopor.

- Grabado sobre jabon.

- Carbénico.

- Plasticola con bettn.

- Telay pintura.

- Papel de lija.

- Dibujo una figura y recorto.
- Soplado.

- Secante.

- Sellado de tenedor.

- Expresién corporal con: conos, pafiuelos, porras, sombreros.

Matematica
Contenidos

- El nGmero natural, su uso en la vida cotidiana.

- Figura geométrica: cuadrado.

- Cuantificaciones: Mas que y menos que/lleno-vacio/trasvasar
para alterar las magnitudes/sobra—falta/mucho-poco/igual que-
demasiado. : '

- Célculo: amontonar - reunir - juntar - apilar - sacar - anadir -
uno més - repartir de uno a uno - mitad.

- Topologfa: cerca - lejos; ms cerca - mas lejos. 27



_ Establecimiento de relaciones entre los objetos.
- Interpretar consignas.
- Concentracién en el trabajo.

Actividades (técnicas)

- Envolver cada papel con el tamafo justo (seriacion).
- Donde tengo mas - donde tengo menos.

- Repartir de uno en uno. |
- Cartas en escalera. |
- Casita robada. ‘
- Memoria.

- Punterfa en el balde.
- Blanco en el piso.

- Embocar con aros.
- Bowling.
- Cazador de letras. |

Lengua : W
Contenidos

- Palabra comunicacion.

- Rima.

- Narracién, poesfa, adivinanzas, rondas y canciones.

- El libro como portador de mensajes.

- Elementos del relato.

- Signos graficos y numéricos.

- Anticipacioén lectora.

- Mundo real e imaginario.

- Proposito de la lengua oral y escrita. s
- Creacién de cédigos para diferentes representaciones.

- Estructuracién de la secuencia logica en una narracién.

_ Placer e interés por la escrituray la lectura.

- Valoracién del uso de la lengua oral para resolver conflictos.

Actividades

- Qué palabras terminan igual que la tarjeta.

- Dibujo el intercambio.

- Creo un cuento con tarjetas, con naipes, con cubos.
- Realizar entrevistas en la plaza.

- Mandar cartas - leer cartas.

- Interpreto historias mudas (historietas).

- Con titeres inventamos (dialogo).

- Diarios, revistas y guias.
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- Incluimos un personaje en el cuento.

- Modificar la situacién de un cuento.

- Dramatizar el cuento.

- Biblioteca circulante.

- Familia de palabras.

- Inventar cuentos a partir de los elementos de la plaza.

Estrategias metodoldgicas

- Plantear situaciones para la construccién de hipétesis.

- Propiciar la elaboracién de proyectos.

- Proporcionar material y juegos que impliquen situaciones pro-
blemiticas.

- Aprovechar la curiosidad e interés infantil como fuente de mo-
tivacion de sus aprendizajes.

- Proveer suficiente material didéctico en funcién de motivos y
contenidos.

- Ofrecer oportunidades para la participacién real orientada a la
elaboracién de pautas y normas grupales.

- Cultivar el didlogo, la reflexién, conversacién, y enriquecer las
experiencias lingiiisticas que facilitan la accién de leer y escribir.
- Formular hipétesis de lo que puede decir, en tase a la forma
que presenta el portador del texto, el nifio construye el ‘cémo
se dice', seglin distintos lenguajes.

- Conocer y usar las normas que regulan los intercambios
lingtiisticos (pausas, turnos, escuchar).







