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Presentacion

Enlos iltimeos afios se ha desarrellade en el dmbito educativo un verda-
dero interés por el desarrollo de proyectos pedagégicos en la escuela.

Es por ello que este material pretende aportar alos profesionalesdela ®
educacion elementos claves para la reflexion gue les permitan avanzar

en el colectivo en un modo diferente de abordar la tarea pedagtgica. .

La posibilidad de reflexionar que se presenta en este material responde
bisicamente a dos motivaciones -

- Los Delineamientes Curriculares de la Reforma Educativa que desta-
cacomo elemento fundamental los aprendizajes de los estudiantes como
factor dedisive en las procesos de desarrollo humane y transforma-
ciones sociales. Fara ello es necesario desarrollar aprendizajes a través
de metodologias innovadoras que les permita a los mismos responder
creativarnente a los situaciones planteadas en el presente y en el futuro,

- Este requerirmiento de aprendizaje innovador tiene su asienta tedrico
en las aportaciones principalments del constructivismo, y que se tra-
duce en el disefio curmicular y por ende en |a prictica del docente.

El proceso de Reforma Educativa por el que esti atravesando la edu-
cadon en Paraguay, ha planteado entre otras cosas, la revisién del rol
del docente ante los desafios de un curriculumn abierto y flexible. Por lo
tanto, se demanda un profesional creativo, innovador capaz de generar
conodmiento y de trabajar en equipo no sélo con otros docentes sino
también con la comunidad educativa, y sobre todo que conternple la
organizacion del proceso ensefianza/aprendizaje como un todo, integ-
rando los diversos elementos que interactuan en €, en este caso (y ahi
vael aporte de este material), serd la metodologia de proyectos aplica-
dapara el desarrcllo institucional y del aula fundamentalmente.

La propuesta del material se centra en ores ejes: el primero de ellos es
podervisualizar el proceso que se da desde la elaboracion del proyecto
educativo institucional hasta |a realizacion de mini proyectos en el aula,
los cuales se definen dentro de la organizaddn y planificacion anual.

El segundo es plantear la necesidad de entender el por qué de |a utiliza-

cién de la metodeologia de proyectos como una herramienta para la
concrecion de un aprendizaje interdisciplinario y globalizador,

Y por dlitime, es que el docente comprenda el papel que debe desemn-
pefar en la elaboracion y efecucion de un proyecto.

Pora facilitar Ia lectura, no estaremos utilizando en todo momento ef 3
rmasculine y el fermenino de alguncs términos. Aclaramos que en el ma-
terial se respeta el enfoque y lo perspectiva de género.



e ek Ao, s

Descripcion
del material

El material esta crganizado de la siguiente manera :

|. Proyecto pedagogico Institucional
2. Proyecto de Aula
Anexo: Proyecto de Investigacién Cientifica.

Proyecto Pedagdgico Institucional. En el que se analizara
fundamentalmente el por qué y para qué de su realizacion, sin
entrar en mayores detalles sobre su estructura ya que la Reforma
Educativa ha desarrollado claramente los lineamientos para el
desarrollo de proyectos en los fasciculos N® 2 “Componente
Local, Proyectos Comunitarios” , y N® |7 “Componente Local,
Desarrollo Comunitario.

Por un lade, ambos materiales ofrecen al docente la posibilidad
de incorporar en su practica el entendimiento tedrico para el
abordaje ¥ el desarrollo del proyectos a través de un ejercitario
claramente propuesto donde se explicitan cada uno de los tipos
de proyectos y pasos a considerar para el disefio e
implementacién de estas dreas curriculares.

Y por otro, esta propuesta permitird al docente enmarcar
conceptualmente toda iniciativa institucional generada a partr
de las necesidades de la comunidad educativa.

Proyecto de aula. Se presenta el tema elaborando un breve
resumen del texto: “ los proyectos de aula” de Mabel Starico

{1996), con ajustes realizados en base a nuestra realidad educativa.

Anexo: Proyecto de Investigacion Cientifica. Complementa
al material, uria seccién con informacién adicional para el docente,
principalmente al especialista de Ciencias Maturales con el
proposito de reforzar lo que se sabe en el campo de la
investigacion cientifica de las ciencias Maturales.
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pedagdgico
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1.1. La posibilidad de realizar el proyecto

Una institucional pasa por la definicion de po-
herramienta  liticas educativas que apunten haciza la
parael descentralizacion.

crecimiento

institucional  Una vez que estén dadas las condicio-
nes es necesario que surjan propuestas
desde los mismos actores (padres, ma-
dres, docentes, alumnos y directivo) para
que, de esta forma, se construya un ver-
dadero centro educativo que dé res-
puestas a las necesidades locales.

Su elaboracién supone un mayor
protagonismo de todos los involucrados
en la tarea escolar y la apertura del di-
rectivo para su concrecion a traves de la
creacion de espacios de trabajo en equi-

po.

Esta tarea puede no resultar tan facil te-
niendo en cuenta la limitada practica
participativa que existe en nuestro pais
y los temores e inseguridades que se pre-
sentan ante una experiencia como ésta.
Pero, evidentemente, ya no podemos
seguir trabajando en forma aislada e in-
dividualista porque los desafios que te-
nemos para brindar una educacion de
calidad y centrada en los aprendizajes de
los alumnos son muy grandes.



El proyecto educativo institucional es un instrumento
para la gestion y debe ser coherente con la realidad
escolar. Es como el eje referencial de todalavidade la
comunidad educativa.

Se articula en torno a tres grandes interrogantes:

® ¢Quienes somos y qué pretendemos llegar a ser?

» ¢Cual es la especificidad de nuestra oferta edu-

cativa?

@ ¢Cémo nos organizamos y como vamos a fun-

cionar?

n 1.2.
Lo que
deberia
ser y lo
que no es
un PEI

Lo que deberfaser

® Elaborado por los
representantes de
todos los miembros
de la comunidad
educativa.

® Una herramienta
para desarrollar to-
da la gestion escolar.

@ Contempla toda la
vida escolar: lo or-
ganizativa, adminis-
trativo, comunitario
y pedagogico.

@ Es un instrumento
flexible que, de acuer-
do a las necesidades
que surjan, puede ser
revisado, adaptado y
agjustado por el equi-
o de gestion escolar.

Lo que no es

@ Un documento

elaborado sélo por
el director o direc-
tora.

@ Un documento ela-

borado para cum-
plir una formalidad
ante el supervisor.

@ Un proyecto cen-

trado en un tema
especifico, como,
por ejemplo, el re-
ciclodo de basura.

@ Una cosa rigida que

deba cumplirse al
pie de la letra.
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1.3.
Un punto
central en
todo el
proceso
de un PEI:
la partici-
pacion

Este es un tema ya bastante debatido
pero que aln en la practica no se visualiza
una participacion efectiva de todos los
actores educativos.

Creemos que esto se debe a que no
basta sélo con hablar de la participacién
y argumentar lo mejor posible utilizan-
do frases de grandes estudiosos; lo fun-
damental es practicarla dia a dia porque
es ahi, en las reuniones de colegas, de
padres, en las salas de clase, etc., donde
se pueden ir ensayando diferentes acti-
tudes, posturas, formas de comunicacién
que permitan que todos opinen y sean
respetados en su manera de pensar.

Cuando nos preguntamos: {Quiénes son
responsables de que los nifos, ninas y
jovenes aprendan?, respondemos que
esta tarea es de los padres y madres, de
los docentes y del propio estudiante.
Entonces, ino deberiamos llegar a acuer-
dos entre todos, sobre como debe dar-
se dicho proceso? iMNo seria convenien-
te sentarnos en una mesa de dilogo en
cada institucién y debatir sobre el tema
de forma a que todos asumamos el com-
promiso?

Claro estd que en este punto surge el
planteamiento de: ” Los padres no de-
ben meterse en la tarea pedagdgica”.
Pero, acaso ellos ino deben también
aprender a educar a sus hijos o a opinar
si creen que existe alguna equivocacion
en la practica docente, asi como tam-
bien los docentes pueden hacerlo cuan-

7



do creen que los padres no estan actuando correcta-
mente?

La cuestion es que para dar estas opiniones uno lo
puede hacer desde su punto de vista, desde lo que
uno considere que es lo correcto pero esto no es la
verdad absoluta. Por ello, es fundamental que entre
todos nos pongamos de acuerdo sobre cémo educar,
qué valores estaremos practicando, qué contenidos
seran desarrollados, cual es la metodologia que pon-
dremos en practica.

Si, por ejemplo, creemos que la violencia es negativa,
en la sala de clase |la combato pero puede que en la
casa de uno de los nifios se lleve a cabo actos violen-
tos, muchas veces en forma consciente y en ocasio-
nes sin que los padres se den cuenta de que su accién
genera violencia.

Si todos los que integran la comunidad educativa to-
man parte en las decisiones, o sea, participan en las
diferentes discusiones y actos que hacen a la vida es-
colar, la institucion podra alcanzar sus objetivos gra-
cias al aporte de todos.

Es creando y ocupando espacios de participacion que
podemos llegar a definir también cuales seran los ro-
les y funciones que debemos cumplir y desarrollar cada
uno.

Recordemos, finalmente, que la tarea central de la es-
cuela no es ensenar sino que los nifos, ninas y jévenes

_logren los aprendizajes deseados para que puedan
desenvolverse eficiente y eficazmente en la sociedad.
Al comprender esto, estaremos dando, como docen-
tes, el primer paso para un trabajo participativo.
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Proyecios
de aula

EEE
2.1
" - A Clué pusdo hacer .,
J.Q ue .:.m aweriguar lo

quie quiees saber?
hacemos

ante estas
preguntas?

£ Camo realizar
esia blsqueda?

LCama o
ha aprandido?
Q0 dilerencia
hay enirm
ke e Sabiia y
o que 887 =
e ——————
2.2. “Entendemos por proyecto de trabajo

Algunos el modo de organizar el proceso de en-

puntos de senanza y de aprendizaje abordando el

vista de estudio de una situacion problematica

especialistas  para los alumnos, que favorece la cons-
truccion de respuestas a las interrogantes
formuladas por éstos.

Los proyectos de trabajo estan relacio-
nados con la realidad y parten de los in-
tereses de los alumnos, lo que favorece
la motivacion y la contextualizacion de
los aprendizajes, a la vez que aumenta la
funcionalidad de los mismos y propicia
su aplicacion a otras situaciones distin-



de las estudiadas en el aula” (Tomas Sanchez Iniesta,
1995).

En la medida en que se vive en un medio sobre el cual
se puede actuar, en el cual se puede discutir con otros,
decidir; realizar, evaluar..., se crean las situaciones mas
favorables para el aprendizaje. Para todo tipo de apren-
dizaje, no solamente para el de la lectura. Esto es vali-
do para todos, incluyendo a los adultos.

Muestra estrategia solo puede inscribirse eficazmente
en el marco de clases cooperativas en las que |a peda-
gogia de proyectos lleva a la actividad. Es necesario
que los alumnos que vienen a la escuela puedan traba-
jar en un lugar cargado de significados para ellos y com-
prometerse en su propio aprendizaje en lugar de reci- -
bir una ensenanza que no responda a sus necesidades.

Ademas, la pedagogia de proyectos permite vivir en
una escuela inserta en la comunidad, abierta sobre mul-
tiples relaciones hacia el exterior, donde los alumnos
trabajan con la realidad y tienen los medios para desa-
rrollarse. Esta practica les permite:

# Mo depender solamente de las elecciones del
adulto.

@ Decidir y comprometerse en aquello que se ha
escogido.

% Proyectarse en el tiempo, planificando sus
acciones y sus aprendizajes.

© Asumir responsabilidades.
* Ser actores de sus propios aprendizajes, produ-

ciendo algo que tiene significado y utilidad
(Josette Jolibert, 1992).



Formular un proyecto institucional es un desafio que,
como docentes, nos ubica en la situacién de revisar
nuestras actitudes y acciones con el objetivo de po-
der realizar la tarea con otros.

En cambio, organizar un proyecto de trabajo implica
que el docente asuma el lugar de coordinador para
que los alumnos adquieran un papel central en su apren-
dizaje. Entonces, cabe preguntarse: {Cudles son las
condiciones que los docentes deben considerar para
hacer posible la formulacion de un proyecto?

F';ec'rsemns algunas:

La valoracion que se le otorgue al proceso de
., construccion conjunta de conocimientos.

La disposicion para promover el aprendizaje

desde una perspectiva grupal, para que los alum-

nos aprendan con y de los otros alumnos, con y
, del docente.

La facilidad para el desenvolvimiento auténomo
., de los estudiantes.

La tolerancia de los distintos ritmos de aprendi-
- Zaje.
La tolerancia a los momentos de “desconcier-
to” o de desorganizacién temporaria en el de-
sarrollo de una tarea que toma el ritmo que el
» Erupo le va imprimiendo.

La promocion de un modelo de ensenanza -
o aprendizaje participativo.

La necesidad de generar preguntas y de apren-
der a plantearlas.



® L3 construccion conjunta de un eje que organi-
ce los contenidos en funcion de la necesidad de
resolver las preguntas o interrogantes que guian
el proyecto de trabajo (Patricia Maddoni, 1996).
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2.3. I) Responden a: ;
Los

proyectos - un marco teorico

son - inquietudes del maestro
caminos - exigencias del alumno de hoy
didacticos - un curriculum abierto

para

recorrer 2) Integran un curso de accién.

Los proyectos desde el punto de vista
didactico son cursos de accion en los cua-
les el alumno actia, forma la correspon-
diente representacién de la accién, la
interioriza, la hace suya y la expresa ver-
balmente;

¢Qué pienso hacer? ¢(Cémo?
{Qué hice? ¢Por qué?

Si el alumno es capaz de reproducir las
acciones que ha llevado a cabo a partir
de una mera representacion, sin ningdn
apoyo, ha logrado la interiorizacién de
la accidn y podra aplicarla a otra circuns-

tancia.
3 mm e
Actuar es: - Iniciar el aprendizaje de la vida.
=== _Intervenir. buscor, participar, reflexionar para fo-
grar los contenidos {saberes). :

Froyecto
Starica, Mabel. 1996 13



tas El alumno construira un saber practico (posibilida-
des de accién para resolver los problemas). Asi mis-
mo, construira un saber, una imagen del mundo, una
profunda vision de las cosas.

Las acciones se incluiran en un contexto que otorgue
sentido a la actividad y asegure el interés de quien
aprenda.

Las situaciones de clase

deben pner en el alumno
| experiencids originales

adguisicion di un reperterio

de posibilidades de accin

que le permita:

construir un saber resolver los problemas que
‘ mnci&imm le plantea |a prictica

| |

i contenidos actitudinales, conceptuales y procedimentales

Starico. Mabel, [995,
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24.

Elementos

que

intervienen

en el Lonocimientos
proceso de

ensefanza

y de

aprendizaje  @lUMNOS docentes

Es importante, entonces, que el docen-
te tenga una idea bastante clara de:

@ ¢Cuales son los conocimientos, in-
tereses y necesidades de sus
alumnos?

® iCuales son las caracteristicas del
entorno fisico, social y cultural de
donde provienen sus alumnos?

® A partir de ahi, éicudles seran los
contenidos que tendran prioridad
para ser aprendidos?

# iQué procedimientos va a poner
en practica?

Francisco Imbernon nos propone una posible guia
para seleccionar tareas:

I') Las tareas han de ser coherentes y desarrollar la
capacidad que pretendemos.

2) Han de ser el maximo de significativas y agrada-
bles para los alumnos.

3) Han de ser adecuadas al desarrollo y las posibili-
dades del grupo.



4) La misma tarea puede dar diversos resultados y
consecuencias imprevisibles.

5) Se han de rechazar la generalizacion y la creen-
cia en la omnipotencia de un tipo de tareas.

6) Las tareas también han de tener un orden y una
estructuracién de las experiencias provocadas
para conseguir el equilibrio y la continuidad de la
ensenanza.

7) Las tareas han de seleccionarse en virtud de su
aplicabilidad a la vida y de la importancia que tie-
nen para el desarrollo del alumnado en el medio
social.

8) La seleccién y planificacion de las tareas debe
ser participativa. Por lo tanto, los alumnos po-
dran definir criterios de acuerdo a sus necesida-
des y conveniencias.
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proyecto
es un
método y
como tal
debe ser
considerado
por el
docente

El lugar del docente
en un proyecto

@ Elabora un plan anticipaterio (tomando el

disenio curricular).

@ Organiza un tiempo y espacio pord desarro-

ilar esta tarea.

® Coordina la seleccién del eje organizador -

temdtico y la denominacicn del proyecto (a
través de un sondeo de conocimientos pre-
vios).

Integra los contenidos seleccionados en un
primer momento con los intereses y suge-
rencias de los alumnos.

Realiza una tarea de actualizacion sobre el
terma por tratar.

Crea un clima de participacion, promueve el
CONSENso.

"QOrienta la bisqueda de informacion.

Organiza el trabajo grupal.

Ensefia diferentes estrategias de blisqueda,
exploracién e interpretacion y registro.

Coordina el praceso de planificacion del pro-
yecto.

Evaltia en dos direcciones : la intervencion
didéctica y el desarrollo del proyecto tenien-
do en cuenta las estrategias y procedimien-
tos llevados adelante para la seleccidn del
tema, la organizacion grupal, la participa-
cion y la planificacion conjunta, asi como
también todo lo relocionade con los conoci-
mientos adquiridos en el proyecto (conteni-
dos actitudinales y procedimentales).



2.6.

El
encuadre
didactico
de los
proyectos
no debe
omitir:

La planificacién de aula (anual).

La decision del eje tematico que
sera trabajado a través de un pro-
yecto.

La intreduccion del tema, pregun-
tas o problemas, creando un con-
texto de comunicacién entre
alumnos, maestros y objeto de co-
nocimiento.

La motivacién que implique a los
alumnos (estrategias de motiva-
cién y comunicacion ) para lograr
un clima de interés permanente.

La expresion de vivencias y co-
nocimientos que los alumnos tie-
nen acerca del tema (las ideas y

teorias).

La representacién del objeto de
conocimiento.

La delimitacién del tema y de los
temas parciales.

La decision del como (actividades).
La decisién del cuando (tiempo).
La apertura hacia otros temas.

La evaluacion compartida durante
todo el proceso.



2.1.
El
proyecto
es en
definitiva
una
metodologia
plasmada
en el
siguiente
cuadro:
Proyecto
parte de una dmlm lo necesita un
situacion procedimental docente
problemdtica ; l activo
\ 1 flible
creativo
ligada con los contextualizada i
intereses e contenidos
| realidad
= i
wy s
de relacionar F Iu£ e
contenidos o
aprendizajes

Starico de Accomso, Mobel Melly, 1996,
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Investigacion
3.1 ¢Qué es la ciencia?
Algunos  "Es una actividad humana creativa cuyo

cuestiona- objetivo es la comprensién de la naturale-

mientos  za y cuyo producto es el conocimiento,

previos obtenido por medio de un método cientifi-
co organizade en forma deductiva y que
aspira a alcanzar el mayor consenso posi-
ble.” (Pérez Tamayo, Ruy, 1996).

£Qué es el conocimiento cientifico?
Es un conocimiento especializado que se
ha obtenido mediante el método de la cien-
cia y puede volver a someterse a prueba.

¢Cudl es su trabajo?
La investigacién.

éCudl es su producto?.
El conocimiento.

‘Todo procedimiento de investigacion en sus
diversas etapas se lleva a cabo de acuerdo

a normas y reglas generales que, en con-
junto, constituyen el método de la ciencia
en cuyo ambito se realiza [a investigacion.

El proceso de investigacion, al igual que
el método cientifico, consta de un con-
junto de actividades entre las cuales es
posible distinguir varias etapas:



g
Etapas
del
proceso
de

i i

Seguidamente
presentamos los
pasos a seguir en

todo proceso de inves-
tigaciényposteﬁon'm,mﬂc
estaremos desarrollando
en detalle.

Paso |
«Concebir la idea a investigar.

Paso 2
«Plantear el problema de investigacion:
- Establecer objetivos de investigacion.
_ Desarrollar las preguntas de inves-
tigacion.
- Justificar la investigacion y su via-
bilidad.

Paso 3 )
«Elaborar el marco teorico:

_ Revisién de la literatura:
Deteccion de la literaturad.
Obtencion de la literaturd.
Consulta de la literatura.
Extraccion y recopilacion de la
informacion de interés.

- Construccion del marco teorico.

Paso 4
« Definir si la investigacion se inicia como
exploratoria, descriptiva, correlacional
o explicativa, y hasta qué nivel llegara.






Paso |:
Idea de investigacion

Para iniciar una investigacion siempre se necesita una
idea que constituye el primer acercamiento a la reali-
dad que habra de investigarse.

Fuentes

« Conocimientos en el drea de estudio: lecturay ana-
lisis de informes o resultados de investigaciones.

* Experiencia o prdctica: se pude descubrir situa-
ciones concretas que requieren de algan tipo de
solucion. ; .

* Propuesto por dgente externo: pide al investiga-
dor dar solucién a un problema.

* Experiencia individual, materiales escritos, obser-
vaciones de fenémenos, conversaciones persona-
les.

Paso 2:
Plantear el problema de investigacion

Toda investigacién parte del interés de salucionar ©
encontrar respuesta a un problema o del deseo de
avanzar en el conocimiento sobre alglin tema.

Criterios para la formulacion del problema

a) Debe expresar una relacion de variables: se toma
como base que una variable representa aque-
llos elementos, aspectos, caracteristicas que se
desean estudiar.

b) Debe posibilitar la verificacion de las variables: los
clementos, aspectos o caracteristicas que se de-

26



sea estudiar puedan ser sometidos a compro-
bacion y verificacion.

c) Debe expresar una dimensién temporal y espacial:
indicar el lugar, region, etc., donde se efectuara
el estudio, asi como el periodo que cubriri la
investigacién.

d) Debe ser formulado claramente, generalmente
como pregunta: en forma de un interrogante
orienta y especifica ain mas lo que se va a inves-
tigar, pues la pregunta ayuda al investigador a
visualizar que necesita para dar una respuestaa
la pregunta (ien qué condiciones?, icudl es la pro-
babilidad?).

Elementos para plantear el problema

I) Objetivos de la investigacién:
¢Qué pretende la investigacion?

a) Objetivos generales:
Se refieren a aspectos que se desean estudiar o

a los resultados que se esperan obtener para dar
respuestas al problema.

b) Objetivos especificos:

Se refieren a los aspectos relacionados a los re-
sultados intermedios que se esperan obtener
para dar respuesta final al problema.

Criterios para la formulacién de objetivos

* Deben estar dirigidos a los elementos basicos
del problema.

e Deben ser medibles y observables.

* Deben ser claros y precisos.

» Deben seguir un orden metodolégico.

* Deben ser expresados en verbos en infinitivo.
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La definicién de los objetivos se hace en relacion con
el problemay con la finalidad o propdsito de la inves-
tigacion.

2) Pregunta/as de investigacion:
El problema de investigacion se puede plantear a tra-
vés de una o varias-preguntas.

3) Justificacién; andlisis de factibilidad:

No es suficiente que el problema de investigacion y
los objetivos estén correctamente formulados, esim-
prescindible analizar la factibilidad, conveniencia y utili-
dad del estudio.

3

Y tedrico

“Consiste en el analisis ¥ exposicién de aquellas teo-
rias, enfoques, investigaciones y antecedentes en ge-
neral que se consideran validos para el correcto en-
cuadre del estudio” (Hernandez, 1995).

Elementos del marco teorico

« Teorias existentes sobre el tema.
« Antecedentes sobre el problema.
» Resultados obtenidos en otros estudios.

La revisién de la literatura incluye:

 » Recopilacion de lo escrito e investigado sobre el
problema.
« Seleccién, lectura y extraccion de toda la infor-
macién revisada, en especial, 1a mas relevante.
« Elaborar una sintesis de las teorias, anteceden-
tes e investigaciones previas sobre el problema.



Construccion del marco tedrico

1) Identificar los elementos tedricos necesarios
para fundamentar el problema (“una teoria es
un conjunto de constructos, definiciones y pro-
posiciones relacionadas entre si, que presentan ®
un punto de vista sistematico especificando re-
laciones entre variables, con el objeto de expli-
car y predecir los fenémenos”. Kerlinger, 1993,

p-9).

2) Seleccionar las variables principales, es decir, los
elementos mas importantes para el estudio del
problema.

3) ldentificar y esquematizar las relaciones entre las

variables (s6lo en la medida que interese esta-
blecer relaciones entre las variables).

4) Enunciar la/as hipotesis o supuestos.
5) Elaborar el marco teérico.

Pasos 4y 5:
Hipotesis

“ Son explicaciones tentativas del fenémeno investiga-
do formuladas a manera de proposiciones”.

Mo necesariamente resultan ser verdaderos al final del
estudio, pues este pretende justamente eso: investi-

gar si se verifican.

iDe donde surgen las hipotesis?

Las hipotesis surgen de los objetivos y del plantea-
miento del problema(preguntas de investigacion), una
vez que éstas han sido evaluadas a raiz de la revisién
de la literatura.
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Criterios para la formulacién de hipétesis

 Deben formularse en forma afirmativa.

» Deben plantear la relacién entre dos o mas va-
riables (a excepcion de las hipotesis descriptivas).

 Deben posibilitar el someter a prueba las rela-
ciones expresadas.

* Deben ser de poder predictivo y/o explicativo.

* Redactados en términos claros y sencillos.

» Especificas.

= Ser congruentes con hechos confirmados.

Tipos de hipotesis
Segun el tipo de investigacion

* Hipétesis descriptivas: corresponden la des-
cripcién del valor de la variable que se va a ob-
servar en un contexto determinado o en la ma-
nifestacién de otra variable. Se utilizan en estu-
dios descriptivos (no en todas las investigacio-
nes descriptivas se utilizan hipotesis).

* Hipétesis correlacionales: especifican las rela-
ciones entre dos o mas variables. Correspon-
den a estudios correlacionales .

= Hipétesis causales: este tipo de hipotesis no so-
lamente afirman las relaciones entre dos o mas

, variables y como se dan dichas relaciones, sino
que, ademas, proponen un sentido de entendi-
miento entre ellas.

= Hipétesis de diferencia de grupos: se formu-
lan en investigaciones dirigidas a la comparacién
entre grupos y pueden establecer solo la dife-
rencia entre los grupos a comparar o especifi-
car en favor de qué grupo de los que se compa-
ran se da la diferencia.



Variables

* Es una propiedad que puede variar y cuya varia-
cién es susceptible de medir.

* Una caracteristica que difiere un individuo bio-
légico de otro. Ejemplo: sexo, edad, ingresos,
concentracion de hemoglobina, nivel educativo.

Definicion conceptual y operacional de las varia-
bles

« Definicién conceptual: previo al planteamien-
to del proceso de operacionalizacion, se hace
necesaria la conceptualizacion. Los conceptos
representan el sistema tedrico de cualquier cien-
cia y son simbolos de los fenomenos que se es-
tudian. Un concepto es general y abstracto, por
ello, es necesario llegar a la operacionalizacién
de las variables.

» Definicion operacional: se traduce en el esta-
blecimiento de significados para los términos del
estudio, y en la estipulacién de operaciones o
situaciones observables que indican las opera-
ciones que deben realizarse para medir esta va-
riable. La variable puede ser operacionalizada
mediante indicadores que permiten su observa-
cion directa.

Tipos de variables

* Variables independientes y dependientes: en
muchos problemas de investigacion se supone
la influencia o determinacion de una o mas va-
riables sobre otra.

Se designa como variable independiente ala causa
real o supuesto de un fenomeno y la variable
dependiente como el fenémeno consecuente.
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* Variables intervinientes (extraiias): son aque-
lios aspectos ajenos a la investigacién que deben
ser controlados ya que pueden afectar las medi-
ciones de la variable dependiente.

Paso 6:
Diseno metodologico

Descripcién de c6mo se va a realizar la investigacion
con respecto a:

|) Tipo de estudio: qué se va a realizar.

2) Definicién de la unidad de andlisis.

3} Métodos e instrumentos de recoleccién de
datos y el plan de andlisis.

Tipo de estudio
a) Segin el tiempo de ocurrencia de los hechos:

® Retrospectivos: hechos ocurridos en el pasado.
* Prospectivos: se registra informacién a medida
que los hechos van ocurriendo.

b) Segiin el periodo y secuencia del estudio:

* Transversales: estudia las variables en forma si-
multdnea, haciendo un corte en el tiempo.

* Longitudinales: estudia las variables a lo largo de
un periodo.

<) Segun el control que tiene el investigador de las
variables en grupos de individuos o unidades.

* Casos y control: se desea conocer qué parte de
la poblacién estuvo expuesta a un determinado
fenéomeno que pudo ser la causa o factor aso-
ciado al problema. Se parte del efecto para de-
terminar la causa.
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* Contraste: interesa saber qué parte de la pobla-
cion expuesta a la causa o a la variable de
condicionante presenté el efecto.

d) Segun analisis y alcance de los resultados:

* Descriptivos: constituyen la base y punto de partida de
los otros estudios. Explican cémo son y cémo se
manifiestan los fenémenos y sus componentes.

* Exploratorio: su propdsito es familiarizar al inves-
tigador sobre como se presenta la situacion del
area problema en aquellos casos en que no existe
suficiente conocimiento para la elaboracion del
marco teorico.

« Andlisis o explicativos: estan dirigidos a contestar
porqué sucede un determinado fenémeno, pro-
bar hipétesis sobre la relacidn de causa y efecto.

* Experimentales: se manipulan intencionalmente
una o mas variables independientes (supuestas cau-
sas) para analizar las consecuencias sobre una o
mas variables dependientes (supuestos efectos),
dentro de una situacién de control para el investi-
gador. Un disefio experimental se llevaa cabo para
analizar si una o mas variables independientes afec-
tan a una o mas variables dependientes.

* Cuasiexperimentales: también manipulan delibe-
radamente al menos una variable independiente
para ver su efecto y relacion con una o mas va-
riables dependientes, solamente que difieren de
los experimentales en el grado de seguridad o
confiabilidad que pueda tenerse sobre la equiva-
lencia inicial de los grupos. En los disenos
cuasiexperimentales los sujetos no son asigna-
dos a los grupos, sino que dichos grupos ya es-
taban formados antes del experimento.



* No experimentales: se realiza sin manipular deli-
beradamente variables. Es decir, no se modifi-
can intencionalmente las variables independien-
tes. Se observa el fenémeno tal y como se daen
su contexto natural, para después analizarlo. Los
sujetos son observados en su ambiente natural,
en su realidad, no se construye ninguna situa-
cion.

Pasos 7,8,9y 10:

Definicion de la unided de analisis

e Poblacién o universo: conjunto de individuos o ele-
mentos en los cuales pueden presentarse de-
terminadas caracteristicas susceptibles de ser es-
tudiadas.

* Muestra: subconjunto de la poblacion. Es una
parte de la poblacion y debe ser representativa
de la misma para permitir generalizaciones vali-
das.

Para seleccionar la muestra:

_ Definir la unidad de andlisis (personas, feno-
menos, vegetales...).

- Delimitar las caracteristicas de la poblacién.

La investigacion se divide en dos grandes etapas:

" S
e

Planificacion Ejecucién o desarrollo
Planificacién (anteproyecto): consiste en la definicion
de los pasos que se seguiran desde la formulacion de
un problema hasta el disefio metodoldgico que se rea-
lizara.

Portada:

- Institucion - Profesor.
- Nombre de la asignatura. - Alumno.
- Titulo del proyecto - Fecha.



Cuerpo del trabajo:

* Introduccion: (breve exposicion sobre la razén
que motivé el proyecto; tipo de investigacion;
disefo, ....).

* Planteamiento del problema.

* Objetivos generales y especificos.

= Hipotesis.

» Variables.

* Metodologia.

* Cronograma tentativo.

* Bibliografia.

Ejecucion o desarrollo  proyecto): incluye la elabora-
cion del marco tedrico, recoleccion de datos, su pro-
cesamiento, analisis e interpretacion y la emisién de
recomendaciones y conclusiones.

Informe:

* Titulo.

* Nombre del proyecto.

= Resumen (en caso de presentacion internacional).

* Introduccion.

* Planteamiento del problema.

* Objetivos.

* Formulacién de hipotesis.

* Marco tedrico.

* Métodos y materiales (describen los procedi-
mientos o técnicas para obtener los datos ex-
perimentales y se mencionan los materiales).

= Resultados (se exponen los datos y valores nu-
meéricos obtenidos. En muchos casos esa infor-
macion se presenta en forma de tabla de valo-
res numeéricos o grificos).

= Discusion de los resultados (se describen la for-
ma como fueron analizados los resultados y el
porqué de esas conclusiones).

* Conclusiones (es la parte final de un informe
cientifico. Esencialmente constituye la respues-
ta que propone el investigador para el proble-



que originé su trabajo de acuerdo a los datos
recogidos y |a teoria elaborada).

= Agradecimientos (al final del articulo se acostum-
bra expresar el agradecimiento a las personas
que hicieron sugerencias o proporcionaron ase-
soria, mencionando sus nombres y las institu-
ciones).

* Bibliografia (las referencias bibliograficas se es-
criben de acuerdo con un modelo utilizado uni-
versalmente). Apellido del autor, seguido de sus
iniciales en mayusculas. Titulo del libro o el arti-
culo y de la revista en que se publico, indicando
nimero o volumen y pagina, editorial, lugar y
ano de edicion.

« Evaluacion.



Resumen
esquematico
del
Proyecto i
de
Investigacion
{Qué es?
(iencia Conocimiento |
La ciencia es un proceso cientifico
que se interesa de forma Es un conocimiento
exclusiva en el especidlizado que se
conacimiento y la ha obtenido mediante
comprensién de los el método de la ciencia
fendmenos naturales. ¥ puede volver a
v someterse a prueba.

{Cual es?

/\

Su trabajo Su producto

la im«t'gﬂdén £l canolmienm




Proyecto de investigacion

Problema de investigacion

debe
Expresar Pasibilitar la Expresar una |
una verificacion dimensidn
relacion de las variables temporal y
de variables espacial

Objetivos
Generales Especificos
Se refiere Se refiere
a aspectos qgue a los aspectas
se desean estudiar relacionados
o a los resultados a los resultados
que se esperan intermedios que
obtener para dar se esperan obtener
respuestas para dar respuestas
al problema al problema

ko definicién de los objetivos se hace en relacion
con el problema y con la finalidad o propésito
de la investigacion




Andlisis de Converiencia Utilidad del ‘*
factibilidad estudio

Consiste en el andlisis y exposicién de aquellas teorias,
enfoques, investigaciones y antecedentes en general
que se consideran vdlidos para el correcto
encuadre def estudio.

Son explicaciones tentativas del fendmeno
investigado formuladas a manera de proposiciones,

Deben: - Formularse en forma afirmativa.

- Plantear la relacién entre dos o mds variables
(a excepcién de las hipélesis descriptiva).

- Posibilitar el someter a prueba las relaciones
expresadas.

- Ser de poder predictivo yfo explicativo,

- Ser redactados en términos claros y sencillos.
- Ser especificos.

- Ser congruentes con hechos confirmados.
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Variables

Es una pmpuedadque puede wn%; &
cuya variacién es susceptible de medir.

Una caracteristica que difiere a un individuo
biolégico de otro. Ejemplo: sexo, edad, ingresos,
concentracién de hemoglobina, nivel educative.

la investigaci : a:
Tipo de estudio: qué se va realizar.

Definicién de la unidad de andlisis.

 Métodos e instrumentos de recoleccign
de datos y el plan de andlisis.
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a) Segin el tiempo de ocurrencia de los hechos:
- Retrospectivos: hechos ocurridos en el pasado.
- Prospectives: se registra informacidn a medida que los

hechos van ecurmenda.

b) Segiin el perfode y secuencia del estudio:
- Transversales: estudia las variables en forma simultdnea,
haciendo un corte en el tiempao.
- Longitudinales: estudia las variables a lo largo de un
periodo.

c) Segin el control que tiene el investigador de las
variables en grupos de individuos o unidades:

- Casos y control: se desea conocer qué parte de la
poblacion estuvo expuesta a un determinado fendrmena
que pudp ser la cousa o factor assciade al problema. Se
parte del efecto para determinar la causa.
- Contraste: interesa saber qué parte de la poblacion
expuesta a la causa o g la variable condicionante presentd
el efecto.

d) Segiin ef andlisis y ef alcance de los resuftados:
- Descriptivos: son base y punto de partida de los otros
estudios. Determinan cdme sen y cdmo se manifiestan un
fendmena y sus componentes.

- Exploratorio: su propdsito es familiarizar of investigador
sobre cémo se presenta la situacién del drea problema en
aquelios casos en que no existe suficiente conocimiento
para la elaboracidn del marco tedrico,

- Andlisis o explicativo: estdn dirigidos o contestar porgué
sucede un determinade fendrmeno. Probar hipdtesis sobre
la refacidén de causa y efecto.

- Experimentales: manipulacidn de variables barg
determinar su posterior efecto,

La investigacion se divide
en dos grandes etapas:




Planificacion
(anteproyecto)

Consiste en la definicién de los pasos que se
sepuirdn desde la formulacion de un problema
hasta el disefio metodolégico que se realizard.

Portada

Institucién
Nombre de la asignatura
Titulo del proyecto
Profesor
Alurmno
Fecha

Cuerpo del trabajo

Introduccion: (breve exposicion sobre la
razén que motivo el proyecto;
tipo de investigacion; disenio; ...).
Planteamiento del problema.
Objetivos generales y especificos.
Hipétesis.
Variables.

Metodologia.

Cronograma tentativo.

Bibliografia.




= L
Ejecucion o desarrollo
Incluye la elaboracién del mareo tedrico, recoleccién de
dates, su procesarmiento, andlisis e interpretacion y la
emisién de recomendaciones y conclusiones.
b
Informe

#Titulo o tema

# |ntroduccion ——=se exbone brevemente o razon
gue motivé el proyecto.

® Planteamiento del problema

* Objetivos

= Formulacién de hipftesis

* Recopilacion de datos

*Métodos y ——» clestrben ks procedimientcs o B

materiales paa obtener ks doios experentokes
S MENdoran ks meniaes.

* Resultados —— 52 extoren ks dtos y vabres numé-
ncos obtenidos. Fn muchos aosos eso
informacidn se presenta en forma de
Tabiz de waores numenios o g,

*Discusion de — se describe la forma como fueron

los resultadas analizados los resultados y el
porqué de esas conclusiones,

= Condusiones — &5 o parte find de un ifome gent
fico. Esenciaimente corslittye ko res-
puesta que propone: o investigador
para e problema que ongnd su tabago
ok acuerdo a los datos recogides ¥ ki
teoro elbomo,

ehgradecimientos  —»d fid def artico se acostumba e
presar & agadedriento o ks perso-
N que Miceron sLgerenaas o

SUE normbres v ks instiuaones.

*Bibliografia — kx5 referencis biblogrdfions se esoben |
de aoendo con un modkl uibods
uniersaimente:  apelide  del autor,
segado de s indales en mopsaks;
tifke ol ibro o articuo v kel st en
que se publicd, ndicande rf o volumen

fgine, ecltonic, kg y oo e e
s = BTSN
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